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Hans Eklund och Sverker Scheutz

Problemorienterad inlarning
i juristutbildningen

1 Carl Gustafs reform!

Carl Gustaf Spangenberg hade idéer, idéer om en bittre juristutbild-
ning i Uppsala. Under andra halvan av 1980-talet var Carl Gustaf
studierektor vid Juridiska institutionen i Uppsala. I den rollen fick han
utlopp for sina reformtankar. Det blev ocksa en stor utbildningsreform
som tradde i kraft 4r 1992. Det gar inte att 6verskatta Carl Gustafs roll
i detta reformarbete.

Lat oss titta i killorna. Carl Gustafs namn forekommer ritt ofta
i dokument om utbildningsfrdgor under 1980-talet. Har namner vi
ndgra viktiga sidana.

! Denna artikel bygger delvis pa en artikel av Hans Eklund i en antologi med Lars
Skjold Wilhelmsen som redaktor. Den heter Juridisk fagdidaktikk, Fagbokforlaget, Ber-
gen 2014.
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Hur mar studenten?

Juridiska fakultetsstyrelsens utbildningsutskott hade ett sammantra-
de den 24 mars 1987. Dir framlades ett Forslag fran arbetsgruppen
avseende vissa pedagogiska frdgor.> Carl Gustaf var gruppens “sam-
mankallande” och den som holl i pennan och dven undertecknade
rapporten. Arbetsgruppen utgick fran en undersokning gjord bland
annat med juriststudenter i Uppsala.? Undersokningen redovisades i en
omtalad rapport med namnet Hur mdr studenten?. Av undersokningen
framkom att minga studenter kinde ett frimlingskap sdvil i forhdl-
lande till sina studentkamrater som i férhéllande till sina lirare.* Det
framgick ocksd att studenterna efterlyste ”... engagerade, kunskaps-
massigt stimulerande undervisningstillfallen” och att det saknades ”en
inbyggd, fortlopande d@mnesteoretisk (juridiskt probleminriktad) dis-
kussion mellan ldrare och studenter”.’

Arbetsgruppen foreslog ett antal atgdrder som senare utvecklats
(battre introduktion till studier, sammanhallna studiegrupper, mer
traning i muntlig och skriftlig framstillning, maximalt 25 studenter i
grupperna forsta dret/aren, undervisning i studieteknik, uppmarksam-
het pd examinationens vikt i sammanhanget och vikten av att erbjuda
hjalp med individuella studieproblem).

Kursplanerevision

Under hosten 1987 drev Carl Gustaf ett arbete om juristutbildningens
kursplaner. Dessa hade aven tidigare diskuterats men arbetet intensi-
fierades da och i den promemoria Carl Gustaf avgav anfordes bland
annat foljande.®

”Kurserna ska ges tyngpunkt pa forstdelse for grundliggande principer
och centrala strukturer samt formdga att tillimpa reglerna. Man bor efter-
strava koncentration till centrala delar av amnesomradena. Studenternas

2 Bilaga till 3 § Fakultetsstyrelsens utbildningsutskotts protokoll 1987-03-24.

3 Eriksson, Bodil, och Larsson, Tor, Hur mdr studenten?, Projektrapport 1986:2, Uni-
versitets- och hogskoledambetet 1986.

4 Aa.s. 179,

S Ala.s. 183.

¢ Bilaga till 4 § Fakultetsstyrelsens utbildningsutskotts protokoll 1987-10-19.
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Problemorienterad inldrning i juristutbildningen

analytiska och metodiska formagor ska tranas och mojlighet ges till aktivt
studentdeltagande.”

Genomstromning

De tankar som fanns rorande reformering av juristutbildningen hand-
lade ocksa ratt mycket om att ta hand om de studenter som antogs till
utbildningen, det var knappas rimligt att endast en tredjedel av dem
som antogs till utbildningen avlade examen.”

Genom mer aktiva och aktiverande undervisningsformer skulle ett
studentvinligare klimat kunna dstadkommas, jamfor med vad som
ovan atergivits ur rapporten Hur mdr studenten?. Carl Gustafs reform-
iver var nog till stor del orsakad av en vilja att fler av de som antogs
skulle klara av att ta sig igenom studierna. Detta framst till fromma for
dem sjilva men dven for institutionen och statsmakterna.

Vad tyckte lararna?

Under denna tid, andra halvan av 1980-talet, forekom en ritt livlig
debatt inom fakulteten om undervisningens uppldaggning och inrikt-
ning. Carl Gustaf var som studierektor drivande i dessa debatter.

Sjalvklart insdg ocksa méanga larare, kursansvariga och utbildnings-
ansvariga att utbildningen behovde goras mer studentaktiverande
for att battre inldarningsresultat och fardighetsresultat skulle uppnas.
Dessa insikter grundades pa sdvil egna erfarenheter som pedagogisk
forskning och bidrog givetvis till att reformarbetet kunde genomforas.

Flera utbildningsdagar genomfordes och inspiration hamtades fran
till exempel den problembaserade likarutbildningen i Linkoping och
fran juristutbildningen i Maastricht. Aven en grupp lirare vid Far-
makologiska fakulteten i Uppsala, som arbetade med problembaserat
lirande, kom att utgora en killa for inspiration och ge underlag for
diskussion och reformtankar. Pedagogiska forskningsron diskuterades
i korridorerna.?

7 Bilaga till 19 § Fakultetsstyrelsens utbildningsutskotts protokoll 1985-06-06.

8 Det dr ont om dokumentation av denna verksamhet. Men t.ex. i 3 § Fakultetsstyrel-
sens utbildningsutskotts protokoll 1987-10-19 informeras om pedagogiska idé-kurser,
studiebesok, informationsméte och en tvidagarskonferens.
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Juristutbildningen infér 1990-talet

Carl Gustafs arbete med reformen av juristutbildningen synes ha kul-
minerat under ar 1989. Den 24 januari behandlade Fakultetsstyrel-
sens skriften Juristutbildningen infor 1990-talet.’ 1 den ges forslag
angdende utbildningens mal och undervisningsformer. Carl Gustaf ir
dess forfattare och gor en gedigen genomgang av tidigare debatt om
juristutbildningar, nyare forskning och ron gillande juristutbildning
och pedagogik samt andra bakgrundsfaktorer till reformarbetet. Skrif-
ten mynnar ut i ett antal forslag rorande det fortsatta reformarbetets
innehall, inriktning och genomforande.'? Beslutet den 24 januari 1989
blev att utse en arbetsgrupp som skulle forbereda de olika beslut som
borde fattas i arendet. Arbetsgruppen skulle samrdda med all personal
och remittera sina forslag till berérda organisationer och liknande vid
fakulteten.

— Bl g 11270121 § 17
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Fig. 1

? Bilaga till 19 § Juridiska fakultetsstyrelsens protokoll 1989-01-24.
10 Forslagen finns pa sidan 29 i skriften.
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Problemorienterad inldrning i juristutbildningen

I december, pa Luciadagen, samma ar beslutade fakultetsstyrelsen om
reformen. Da foreldg Forslag med anledning av promemorian ” Jurist-
utbildningen infor 1990-talet”. En arbetsgrupp stod bakom forslagen
men idven denna skrift var forfattad av Carl Gustaf.!! Aven denna pro-
memoria dr mycket gedigen till sin utformning och intressant till sitt
innehdll. Fakultetsstyrelsen antog, med en liten justering, de femton
punkter som ingick i forslaget. Har dterger vi nu ndgra av dessa punk-
ter som kom att fa stor betydelse for reformen och for utbildningen
som den dn i dag gestaltar sig. Siffrorna hanfor sig till hur de anges i
forslaget.

(5)  En tydligare rollférdelning mellan verksamhetsnivd och beslutsor-
gan: Lirare och forskare skall ges storsta mojliga frihet att ”under
programansvar” sjdlva utveckla verksamheten. Fakultetsstyrelsens
och utbildningsutskottets uppgifter koncentreras till angivande av
kvalitetsmdl, organisatoriska och ekonomiska ramar, pedagogisk
samordning, uppfoljning, utvirdering och allmint utvecklingsar-
bete.

(8) Koncentration i utbildningen till vissa huvudomraden. Juristutbild-
ningen kan och skall inte ticka alla rattssomraden. Mojligheter till
parallellasning ska provas.

(9) Markerad inriktning pa forskningsanknytning genom rattspolitik,
jamforande ritt och metodtraning.

(10) En mer markerad inriktning av problemorienterade och laborativa
undervisningsformer. Examinationen skall vara relaterad till under-
visningen och till syftet med utbildningen.

(11) Kunskapsinhimtning och firdighetstraning, ddribland muntlig och
skriftlig framstillning, som medel for, och en integrerad del av den
laborativa undervisningsmodellen.

(12) Praktik integrerad med utbildningen for att bl.a. oka mojligheten till
kritisk analys av det praktiska rattslivet.

(13) En mer handledande ldrarroll i ndra anslutning till lirarens egen
forskningsverksamhet.

Reformarbetet fortsatte sedan med ett omfattande remissarbete och
olika moten och konferenser. Carl Gustaf slutade som studierektor for

att vara kursforestindare for forst kursen Teoriterminen och seder-
mera Rittshistoria och allmin rattslara.

11 Bilaga till 13 § Juridiska fakultetsstyrelsens protokoll 1989-12-13.
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Den 11 december 1991 beslutade Juridiska fakultetsstyrelsen en ny
utbildningsplan for juristutbildningen i Uppsala.'? T utbildningsplanen
fanns ett stycke om den pedagogiska uppliggningen med. Detta var
ovanligt och far nog ses som ett uttryck for att den pedagogiska debat-
ten inom fakulteten var allmin, initierad och gick pa djupet. Efter en
smarre justering ar 2007 lyder det stycket sa har.

?Utbildningens undervisningsformer ar problemorienterade. Det innebar
att den roda traden i studierna ar en rad problemstéllningar. Vidare skall
studieprocesserna baseras pa de studerandes egna aktiviteter och utbild-
ningen forutsitter att studenterna samverkar i mindre grupper. Utbild-
ningen skall krdva initiativ och ansvar av varje studerande.”

Det tog alltsa flera ar fran reformarbetets start till beslutet att andra
utbildningsplanen. Vi tycker att Carl Gustaf hade, och har, anledning
att vara mycket stolt dver reformen!

Den fortsatta upplaggningen

Nu ska vi 6verga till att berora hur det gick med reformen nar allt skul-
le genomforas. Vi inriktar oss pa de delar av reformarbetet som beror
pedagogiska fragor och utelimnar rent organisatoriska och innehalls-
massiga fragor. Vidare bor anmarkas att vi bada eftertratt Carl Gustaf
som studierektorer sa det kan tdnkas att vi inte ser den kommande
utvecklingen helt objektivt. Samtidigt har vi varit ”nara” reformarbe-
tets senare delar och har darigenom ritt god kunskap om utvecklingen.

Under reformarbetet talades det ofta om PBI eller sedermera PBL.
Dessa forkortningar betyder ”problembaserad inldrning” respektive
”Problem Based Learning”. Numera uttyds PBL dven ”problemba-
serat larande”. PBL kom att utgora en viktig inspirationskailla under
reformarbetet. Darfor jamfor vi var Uppsalamodell med PBL. Syftet dr
att visa ytterligare ndgra aspekter pa var utbildning. Uppsalamodellen
kallas ibland ocksa problemorienterad inlirning.

12 Se 12 § ”Reform av juristutbildningen”, Juridiska fakultetsnimndens protokoll 1991-
12-11.
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2 Juristutbildningen 1992 och framat

I detta avsnitt avser vi att berora hur reformen foll ut, hur bra vi lycka-
des med att genomfora den. Vi utgar fran olika utvirderingar som
gjorts och resonerar utifrdn dem.'3 Det vi tar upp ingdr i ett samman-
hang med de punkter vi nimnde i avsnittet Juristutbildningen infor
1990-talet och till utbildningsplanens stycke om den pedagogiska upp-
laggningen av juristutbildningen i Uppsala.

Problemorienterade inlarningsformer

Reformen innebar ett stillningstagande till férmén for problemorien-
terade studieprocesser baserade pa studenternas egna aktiviteter indi-
viduellt och i grupp. Att undervisningen ar problemorienterad betyder
att den roda traden i studieprocessen bor vara en rad problemstill-
ningar — utformade i enlighet med en konkret malbeskrivning — som
kursdeltagarna ska arbeta med fortlopande under kursen eller kursmo-
mentet och att studieprocessen organiseras sd att undervisningen blir
ett komplement till studenternas egen problemlosning och samtidigt
ett forum for kontinuerlig redovisning av denna aktivitet.'"* Redovis-
ningen sker pa seminarier eller andra gruppévningar. Kursansvariga
och ldrare forsoker utveckla undervisningsmaterialet i de olika kur-
serna sd att de inte bara innehaller preciserade tekniska tillimpnings-
fragor utan dven uppgifter inriktade pa det som ar det visentligaste for
en jurist: strukturera ett faktamaterial, formaga att i ett sammansatt
skeende se vad som egentligen dr problemet, argumentera och prova
argument, kritisera och ifragasitta samt komma till en motiverad 16s-
ning. Formerna for detta 4r manga och vixlar mellan olika kurser.

13 Eklund, Hans, Utvirdering av Juris kandidat-programmet i Uppsala, Juridiska insti-
tutionen, Uppsala universitet 2002-05-21 och den sjilvvirdering som gjordes infor Hog-
skoleverkets kvalitetsutvirderingar 2011-2014 utgor lite av en stomme i resonemangen.
Beslut i utvirderingsirendet togs av Hogskoleverket 2012-09-04 (reg.nr 643-01402-1).
Aven den i not 1 nimnda artikeln kan anges hir. Sifferuppgifter i det féljande kommer,
om inget annat anges, fran enkiter som lag till grund for 2002 ars utvirdering.

4 Rylander, Staffan, Ndgra reflektioner om undervisningsformer i juristutbildningen,
stencil Juridiska institutionen, Uppsala universitet, oktober 1990 s. 4. Se dven Studie-
handbok Juristprogrammet Uppsala universitet lasaret 2018/19 s. 22 och framéat. Den
finns pad webben under adress: http://jur.uu.se/digital Assets/601/c_601560-1_3-k_studie-
handbokenh2018-v2019.pdf.
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All undervisning méste krava initiativ och ansvar av varje student.
Undervisningen ska organiseras sd att studenterna fir formaga till och
vana vid sjalvstandigt arbete. Det betyder att undervisning uppbyggd
kring liraren som dominerande aktiv person ska tonas ned till formén
for forberedd redovisning och diskussion med studenterna som dri-
vande aktorer. Undervisningen ska bygga pa ett system av sma arbets-
grupper (basgrupper) med 4-6 studenter.

Den syn pa lararens uppgifter som reformen lyfte fram kanske kan
behova utvecklas nagot. Staffan Rylander, d& studierektor och en av
dem som mycket aktivt deltog i reformarbetet, beskrev lirarrollen
1991 pa foljande sitt:

”Den problembaserade undervisningen forutsitter en annan lirarroll dn
den gammaldags akademiska dir lirarens fraimsta uppgift dr att ’lara ut’,
att strukturera kursstoffet och flytta det fran bockerna till studenternas
hjirnor.

Lararens viktigaste uppgift i den problemorienterande modellen ar att
vara en organisator av studieprocesser, att arrangera situationer som ar
gynnsamma for inldrning. Lararen skall visa hur man skaffar sig kunskap
men i ovrigt forst och frimst fungera som en resonerande forebild. Han
skall kommentera, kritisera, ligga till riatta, sammanfatta men inte ’lira
ut’. Enligt detta synsitt dar det inte sjilvklart att eleverna lar sig mera
desto mera undervisning de fir. Undervisning kan ocksa vara ett hinder
for inldrning. Inldrningen ligger hos studenten sjilv. For klarhetens skull
bor tilliggas att detta perspektiv inte alls utesluter forelisningen som
undervisningsform. Men det anger att denna form inte kan vara nigon
drivande kraft i en inldrningsprocess. /.../ Den framsta rollen for oss lirare
i undervisningen ar att vara handledare och att pd seminarier fungera som
ordforande, lyssna, fraga och kritiskt kommentera. Vi ska kunna stilla de
fragor som dr nodviandiga for att f4 fram de centrala principerna, reglerna
och argumenten i kursmomentet. Vi ska ocksd i efterhand kunna samman-
fatta diskussioner och summera inldrningsresultat. Det 4r ndgot annat dn
att ‘ge det ratta svaret’. Vi har ocksa i samband med introduktionslektio-
ner och handledning en organiserande och stédjande funktion: planera
fordelningen av uppgifter, utnyttja vissa arbetsgrupper for speciella upp-
gifter, hjilpa sviktande grupper att bli vil fungerande.” !’

15 Citerat efter Rylander, Staffan ”Utbildningsreformen efter de forsta tre lisdren”.
Stencil, Juridiska institutionen, Uppsala universitet 1995-09-28 s. 6.

94



Problemorienterad inldrning i juristutbildningen

Erfarenheterna har gjort att lararna numera inte regelmassigt fungerar
som ordférande pa seminarierna. Det ar relativt vanligt forekommande
att en basgrupp dr ordforandegrupp. Lararna undviker ofta ocksd att
sammanfatta diskussioner och summera inlirningsresultat. Erfarenhe-
terna har visat att studenternas koncentration, uppmarksamhet och
engagemang under seminariet minskar om lararen gor detta i slutet av
ett seminarium. Givetvis korrigerar liraren om seminariediskussionen
har sparat ur helt, men annars undviker de flesta att ”sammanfatta”
seminariet. P4 senare dr har det ofta uttryckts med att liraren garan-
terar att allt vdsentligt kommit fram vid seminariet — ldraren ar en
garant. Det dr ocksa en konst att skilja mellan att ”ge det ritta svaret”
och att sammanfatta diskussioner och summera inldrningsresultat.

En viktig komponent i Uppsalamodellen'® ir tanken att man ska
ha en stark probleminriktning med studentaktivitet redan fran for-
sta borjan — frdn borjan av juristutbildningen som sddan savil som
fran borjan av varje kurs. Forestillningen att de som studerar alltid
madste, pa ett mera traditionellt lirarstyrt satt (katederundervisning,
stora studentgrupper), ha bibringats vissa elementira grundkunskaper
innan de kan ta sig an mera sammansatta problem har alltsd avvisats.
Uppfattningen ar i stillet att dessa elementa, eller grundkunskaper,
kommer studenterna att sjdlva tilligna sig under arbetet med de mera
sammansatta problem som oftast anvinds i kurserna.

Aven om idén att undervisning och inldrning borde bygga pa mindre
arbetsgrupper med stort eget ansvar var grundlaggande i den pedago-
giska reformupplaggningen sd har det inte varit tal om att forbjuda
andra former. Det anses att undervisningsformer mdste fa variera och
att experiment och innovationer ska uppmuntras. I anslutning till
detta kan understrykas att inte heller numera ar det nédviandigt att all
undervisning foljer ndgon viss mall. Det dr tvartom berikande och ger
studenterna mer omvaxling om exempelvis seminariernas upplaggning
varierar.

Foljande kommentar limnades i 1995 ars utvardering:

16 Vi anvinder lite skrytsamt begreppet ”Uppsalamodellen” som namn pa uppligg-
ningen av juristutbildningen i Uppsala.
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”Det bor kanske forst betonas att dessa pedagogiska idéer inte var ndgot
helt nytt som kom med reformen 1992. En undervisning i denna anda
forekom redan fore 1992 i en del obligatoriska kurser. Mest uppmark-
sammade blev kanske de undervisningsformer som priglades av stark
problemorientering och studentaktivitet som infordes i kursen Process-
riatt. Dessutom fanns en rad fordjupningskurser med undervisningsformer
grundade pa hog studentaktivitet.

Vad som i och med reformen kom som ndgot nytt var kravet att all
undervisning och alla kurser fran allra forsta borjan maste priglas av
undervisningsmetoder grundade pd studenternas egen aktivitet. Det kan
vidare konstateras att nir sex obligatoriska terminer nu sjosatts sd ar det
problembaserade arbetssittet med basgrupper fast forankrat och domine-
rande pd nivd 1. Det finns delade meningar om den sokratiska metoden
men den far i vart fall nu anses vara en etablerad komponent i det som
ar Uppsalamodellen av juristutbildning. De allra flesta tycks vara verens
om att det inte skadar en juriststuderande att dd och dd under den linga
utbildningen f4 triaffa pd nya undervisningsformer.

Det fanns i borjan av 90-talet hos en del lirare en viss aversion mot
lanseringen av basgruppen som grundliggande pedagogiskt hjalpmedel.
Och som framgar nedan sa finns det en hel del studenter som stiller bas-
gruppssystemet mot idealbilden av fria akademiska studier ddr individuell
inldsning uppfattas som det visentliga. ‘Grupparbete’ har pa delvis forsta-
eliga grunder en ddlig klang och kopplas inte alltid till hog kvalitet. Det
kan darfor vara idé att precisera hur vi som deltog i reformarbetet och
drev basgruppsidén sdg pd detta arbetssdtt. En grundtanke var att det i
hog grad kravdes ett individuellt arbete dven i ett basgruppssammanhang;
en annan Overtygelse var att varje ordnat, vil forberett sammantrdde i
basgruppen i sjilva verket borde ses som ett (lirarlost) undervisnings-
tillfalle som var hogst effektivt ur inlirningssynpunkt. Det betonades att
grupparbetet inte fick vara flummigt’. /.../

Arbetet i gruppen ger traning i samarbete och i att ta och ge argument.
Deltagarna kommunicerar med och lir av varandra under arbetet med
kursuppgifterna. Eftersom smagruppsarbetet forutsitter grundlig enskild
forberedelse for att kunna vara effektivt innebar denna arbetsform ocksa
en traning i individuellt arbete och utvecklar goda studievanor. Att basera
studieprocessen pa smd arbetsgrupper innebar alltsd inte ndgon nedvirde-
ring av individuellt arbete. Fordelen med att det individuella arbetet har
anknytning till gruppforberedelser dr att grupparbetet kan vara ett stod
for de studenter som har svdrigheter med att komma in i eller bibehalla
goda studievanor.”!”

17 Rylander, Staffan, ”Utbildningsreformen efter de forsta tre ldsiren” s. 7.
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Intentionerna med utbildningsreformen har i dessa avseenden upp-
natts. Hogskoleverket (HSV) kvalitetsgranskade Sveriges alla juristut-
bildningar 1999, 2006 och 2011. (HSV presenterade utvirderingarna
ar 2000, ar 2007 och ar 2012.) HSV anser pedagogiken med pro-
blemorienterad och sjalvstyrd inliarning vara klart godkiand; ”model-
len stimulerar studenternas kritiska tinkande och kreativitet samt
samarbetsformdga”.!® I utvirderingen dr 2007 fran HSV anfors:

”Den genomtinkta och konsekvent genomforda pedagogiska modellen
framstar som imponerande och som en av grundutbildningens starkaste
sidor. Det positiva intrycket bekriftades under platsbesoket av studenter,
larare och ledning. Bedomargruppens analys av tentamensfragor och exa-
mensarbeten indikerar att kravnivier och studentprestationer ligger pa
hog kunskapsmassig niva i Uppsala. En mojlig forklaring, menar vi, ar den
pedagogik som tillimpas.”!?

80 procent av lararna och lika stor andel av studenterna instimmer
helt eller till stor del i att studenterna fir en tillracklig formaga till
och vana av sjalvstindigt arbete. Basgrupperna uppskattas av sdval
studenterna som av lararna. En mycket stor majoritet av studenterna
och lararna (92 procent i biagge grupperna) anser att formégan att
samarbeta med andra tranats tillrackligt eller nastan tillrackligt under
utbildningen. Detta sker i stor utstrackning i basgrupperna. 89 procent
av studenterna anser att det obligatoriska basgruppsarbetet ska behal-
las medan nio procent anser att det ska goras frivilligt och en procent
att det bor avskaffas. I lirarkdren instimmer 72 procent helt eller i
stort sett i att det obligatoriska basgruppsarbetet bor behallas. Aven
fran arbetsgivarhdll framhalls att basgruppssystemet ar en fordel med
juristprogrammet i Uppsala. Var uppfattning dr att det obligatoriska
basgruppssystemet ska behallas. Av kostnadsskal dr det svart att oka
handledningen fran ldrare i basgrupperna. En tinkbar utveckling av
basgruppsarbetet ar en vidareutveckling av systemet med studenter
som mentorer (det finns dock en risk att detta medfor faktautlarande

18 Ritt juristutbildning? Utvirdering av juristutbildningar, Hogskoleverkets rapportse-
rie 2000:1, R s. 88.

19 Utvirdering av juris kandidat-utbildningar samt grund- och forskarutbildningar i
juridik, rattsvetenskap, handelsritt och affarsritt vid svenska universitet och hogskolor.
Hogskoleverkets rapportserie 2007:18, R 's. 118.
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mer an handledning) och en annan att basgrupperna anvands for peer
review, det vill siga att studenterna kommenterar varandras skriftliga
(och kanske muntliga) prestationer.

En invdndning som ibland anvinds mot problemorienterade och
studentaktiverande inldrningsmodeller 4r att faktakunskaper ned-
varderas. Det dr viktigt att framhalla att undervisningen och urvalet
av uppgifter maste vara sidana att studenterna aven lar sig fakta nir
de loser problem. Det gar naturligtvis inte att losa juridiska problem
utan att kdnna till innehallet i relevanta rattskallor. Emellanat behover
lirarna pdpeka for studenterna — kanske sirskilt i borjan av utbild-
ningen — att man sjilvklart maste bygga sin argumentation pa fakta
och rittskallor. Enligt var erfarenhet lar sig studenterna fakta pa ett
bra satt nar de [0ser sina seminarieuppgifter. Dessa fakta, som de sjalva
kommit fram till att de behover, minns de formodligen bittre an om de
hade blivit forelagda att lara sig dem.

I en alumniundersokning bland studenter med juris kandidat-exa-
men 2002-2003 instimmer 42 procent i mycket hog grad och 42 pro-
cent i hog grad i pastdendet att utbildningen har givit de juridiska
kunskaper som behovs for att arbeta som jurist.?

Malrelatering av studierna och examinationen i forhallande till en
problemorienterad inlarningsmetod

Utbildningsreformen efterstravade en malrelatering av studierna och
examinationen i forhdllande till en problemorienterad inldrningsme-
tod. En konsekvens av synen pa inldrning dr kravet att studierna maste
styras av konkreta malbeskrivningar. For att mal och delmadl ska kunna
vara vigledande for studenternas arbete maste sivil kursmaterialet
(seminarieuppgifter, PM-uppgifter) som examinationens innehdall och
former relateras till dessa mal.
11995 ars utvdardering kommenterades detta pa foljande satt:

”Som framholls av mdnga infor reformen dr det mycket svart och tids-
kriavande att utarbeta tillrackligt konkreta mélbeskrivningar. Vid en jam-

20 Juris kandidat-programmet. En enkitundersokning riktad till studenter med juris
kandidat-examen 2002-2003. Uppsala universitet, Kvalitet och utvirdering, Mikaela
Staaf, januari 2006 s. 14.
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forelse av kursplaner fore och efter reformen kan det konstateras att det
skett en pataglig utveckling mot mera detaljerade och konkreta malbe-
skrivningar. Detta giller framfor allt terminskurserna.”?!

Sedan 1995 har méalbeskrivningarna utvecklats ytterligare och i en del
kurser finns bra och konkreta mal for varje seminarieuppgift. Allmant
anser ldrare och studenter att examinationen styr studierna i hogre
grad dn kursernas mal. Att utforma examinationen sd att den tydligt
relateras till kursmélen — och diarmed ge dessa en storre genomslags-
kraft — 4r darfor en utmaning som kursforestindarna och lirarna bor
arbeta vidare med.

Med en problemorienterad inlarningsmodell ar det naturligt att dven
andra moment n en skriftlig sluttentamen ingdr i examinationen. Stu-
denterna i alla terminskurser examineras successivt under kursens gang.
Det sker i form av PM, muntliga redovisningar, obligatoriska seminarier
etcetera.

P4 senare ar har for alla kurser dartill faststillts omfattande doku-
ment med forvantade studieresultat och betygskriterier.

Metodtraning

I utbildningsreformens motiv betonades teoristudiernas centrala stall-
ning i hela utbildningen men det ansdgs att dessa till betydande del
madste integreras i de olika amneskurserna. Det namndes sarskilt att
reformen i sin helhet syftade till att argumentationsteknik och metod-
traning genomgdaende skulle pragla alla kurser, alltsd inte bara fordjup-
ningskurser. Studenterna introduceras numera i detta redan den forsta
veckan pa juristprogrammet.

Metodtraningen priaglar numera alla kurser. I studentutvarderingar
saval efter grundnivdn som efter hela utbildningen anser omkring 90
procent av studenterna att utbildningen ger helt tillracklig eller nas-
tan helt tillrdcklig traning i juridisk problemlésningsmetod. I en alum-
niundersokning dr 97 procent mycket nojda eller ganska nojda med
traningen i att sjalvstindigt 16sa problem.?? Bland lidrarna instimmer

21 Rylander, Staffan, ”Utbildningsreformen efter de forsta tre lisdren” s. 8.
22 Juris kandidat-programmet. En enkitundersokning riktad till studenter med juris
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nastan 80 procent helt eller i stort sett i pdstdendet att utbildningen ger
studenterna tillricklig traning i juridisk problemlésningsmetod. Denna
malsittning med utbildningsreformen uppfylls alltsa val.
Argumentationsteknik och argumentationstraning ingar som en
naturlig del i de flesta undervisningstillfillen, inte minst i seminarierna
och vid basgruppstriffar. I de flesta kurser ingar rattspolitiska inslag,
nagot som uppmuntras av utbildningsledningen. Argumentationstra-
ningen, de rattspolitiska inslagen — liksom inslagen av rattsfilosofi —
samt de rattshistoriska och rittssociologiska perspektiven behover
dock forstirkas enligt sdvil student- som liraronskemal. Studenterna
behover ocksd uppmirksammas pd att det dr just det de sysslar med
dagligen och progressionen i traningen maste bli tydligare for dem.

Mer muntlig och skriftlig traning

Genom utbildningsreformen 6kades utrymmet for traning i muntlig
och skriftlig framstdllning. Med tanke pa den pedagogiska grundsyn
som tillimpas sa sker traning i muntlig framstillning hela tiden och
skriftlig fardighetstraning sker ofta. Under de forsta tre dren skriver
varje student cirka 15 skriftliga arbeten av vilka de flesta paverkar
betyget. Dessutom skriver varje student sex sluttentor (salsskrivningar)
och tva hemtentor under de aren.

Betraffande den skriftliga firdighetstraningen sker progressionen
under utbildningens gang framst genom repetition och 6kande svérig-
hetsgrad vid PM-skrivande.

Inriktningen pa studentaktivitet och redovisning som grundliaggande
och dominerande inslag i undervisningen medfor att mycket muntlig
traning forekommer. Vid varje seminarium har en eller flera basgrup-
per eller individer i uppgift att redovisa, opponera eller pa annat sitt
diskutera losningen av ett problem. Ambitionen ar naturligtvis att alla
studenter deltar i diskussionerna. Ibland behover lararna darfor stilla
fragor till individer i stallet for till basgrupper.

En del av examinationen sker genom andra skriftliga prestationer
an slutskrivningen och genom muntliga prestationer. Muntliga inslag

kandidat-examen 2002-2003. Uppsala universitet, Kvalitet och utvirdering, Mikaela
Staaf, januari 2006 s. 14.
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finns med i hela utbildningen, men de varderas i den graderade betygs-
sattningen forst fran och med Terminskurs 3 och de viger genomga-
ende ldttare vid betygssdttningen an de skriftliga prestationerna.

Betriffande bedomningen av studenternas muntliga och skriftliga
prestationer bor understrykas dels att det vasentligen ar friga om att
bedoma studentens egna prestationer, dels att vad som bedoms dr
bdde den formella och innehallsmassiga sidan av en skriftlig respektive
muntlig prestation. Vad basgruppen som sddan presterar far dterver-
kan pa en gruppmedlems podng endast betraffande vissa punkter i den
muntliga redovisningen/oppositionen. Samtliga gruppmedlemmar har
salunda ofta i princip ansvar for hur redovisningen i sin helhet dispo-
neras, for hur man anvander skisser och presentationer med mera samt
for de gemensamma losningar som foreslas (det ar helt tillatet att bas-
gruppsmedlemmarna presenterar olika losningar). Utan podngsattning
under kursens ging skulle ett storre antal studenter i de flesta kurser
ha underkints, manga fler ha fatt betyget B samt firre ha tilldelats det
hogsta betyget, AB. Podngsattning under kursens gang har alltsa visat
sig vara till fordel for de flesta studenter.

I en alumniundersokning framgar att 82 procent dr mycket nojda
eller ganska nojda med traningen i att gora muntliga presentationer
och 97 procent dr mycket nojda eller ganska nojda med traningen i att
gora skriftliga presentationer.??

Progression och koncentration

Utbildningsreformen innebar att det ska finnas en grundniva, i studi-
erna bestdende av sex obligatoriska terminskurser. Syftet med dessa
ar att ge studenterna den overblick over rittssystemet och de teore-
tiska, systematiska och metodiska redskap som krivs for fortsatta och
amnesoverskridande studier pa avancerad niva. Studierna ska koncen-
treras till vad som ar metodiskt och systematiskt centralt i amnet eller
framstar som omistligt i grundutbildningen genom att det ror sig om
sarskilt betydelsefulla regler. En sammanslagning av korta kurser till

23 Juris kandidat-programmet. En enkitundersokning riktad till studenter med juris
kandidat-examen 2002-2003. Uppsala universitet, Kvalitet och utvirdering, Mikaela
Staaf, januari 2006 s. 13.
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langre tar vara pa integrationsmojligheter och inriktas pa storre per-
spektiv, koncentration till metodiskt och systematiskt centrala delar
av juridiken samt ger mojlighet till effektiv traning i att argumentera i
juridiska och rattspolitiska fragor. Studierna i alla kurser ska praglas
mera av sidana firdighetsmoment dn av kunskapsinriktad inlarning
av ett amnesstoff.

Vid reformen papekades att en tidigare ofta markbar ambition att
ge en heltickande bild av dmnesstoffet maste ges upp. Det betona-
des att bantningen skulle genomforas "med hjalp av tartspaden och
inte osthyveln” for att motverka ytlighet. Alla terminskurser har med
framgdng satsat pa en koncentration till centrala och visentliga delar
av amnesstoffet. De lagger vidare stor vikt vid metodtraningen. Denna
och en bra pedagogik kan enligt var uppfattning fungera val dven
om dmnesstoffet inte alltid 4r det centrala i respektive amne. Urvalet
av undervisningsuppgifter bor ske utifrdn vad som ar metodologiskt
lampligt, intressant for studenterna, centralt i 4mnet och av ldrarna
bedoms som viktigt. Uppgifterna bor dven vara forskningsanknutna
sa langt det dr mojligt. Studenterna maéste vidare lara sig anvianda de
systematiska och teoretiska redskap som behovs for fortsatta studier
pd avancerad niva och i den framtida yrkesutovningen.

En stor majoritet av studenter och lirare anser att sammanhdllna
terminskurser dr bra. Fordelarna med sddana kurser ar att de skapar
forutsdttningar att ta vara pa integrationsmojligheter och rikta in sig
pa storre perspektiv, de ger bra forutsattningar for problemorientering
och effektiv traning i juridikens argumentation och metod samt 6kade
mojligheter till argumentationstrining i rattspolitiska fragor. De ger
dven studenterna battre forutsdttningar att tringa in i och bearbeta
amnen ingdende.

Genom utbildningsreformen skapades en avancerad niva. Den har
numera foljande delar: 45 hogskolepoang valfria fordjupningskurser
av vilka en ska vara terminsldng (30 hogskolepoang) och ha en tema-
tisk (amnesoverskridande), projektorienterad karaktir med inslag av
15 hogskolepodngs sjalvstandigt arbete. Examensarbetet dr 30 hog-
skolepoidng och de obligatoriska teoretiska amnena Allmin rittslara
och Rattshistoria/rattssociologi dr 15 hogskolepoiang.

Som exempel pa fordjupningskurser kan niamnas International
Commercial Arbitration, Brott och brottmal, Polisratt, Forhandling
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och medling, Manskliga rattigheter, humanitar ratt och asylratt samt
Kommersiell avtals- och processritt.

En tanke vid utbildningsreformen var att kurserna pd avancerad
niva skulle bygga pd grundnivan. De skulle alltsd vara fordjupningar
och inte ”grundkurser”. Var bedomning ar att alla fordjupningskur-
ser uppnar malsittningen. I ndgot enstaka fall — nar fordjupningskur-
ser innehadller sddant som inte alls har studerats pa grundnivd — kan
det vara motiverat att starta kursen pd en elementir niva. Aven pa
avancerad nivé tillvaratar de tematiska kurserna integrationsmojlighe-
terna och de riktar in sig pa storre perspektiv, ger bra forutsittningar
for problemorientering och effektiv traning i juridikens argumenta-
tion och metod samt okade moijligheter till argumentationstraning i
rattspolitiska fragor. De ar en mycket bra traning infor studenternas
examensarbeten.

Parallellstudier och integration av amnen
— slutskrivning en gang per termin

Genom reformen ville man ha bort den tidigare studieordningens
splittring i smakurser med separata tentamina. Grundtanken var att
kurserna i allmidnhet maste vara lingre 4n 15 hogskolepoing, dels for
att man ska f3 bra forutsdttningar for problemorientering och effek-
tiv traning i juridikens argumentation och metod, dels for att kunna
bygga upp storre och mer meningsfulla amnessammanhang och framja
overblick och integration. Overgangen till lingre kurser skulle vara en
skenreform om det vore mojligt att stycka upp kurserna i delkurser
med separata tentamina. Vidare skulle nskemalet om att komma bort
fran detaljregelplugg och heltickning av ett amnesstoff motverkas av
deltentamina. Sju av de nya kurserna (Terminskurserna 1-6 samt den
tematiska 30-hogskolepoangskursen pa avancerad niva) blev termins-
langa. Dessutom dr examensarbetet terminslangt. Det uttalades ocksa
att man med sa ldnga kurser borde prova olika former av parallellis-
ning av dmnen inom kursen.

Ordningen med terminstentor pa grundnivan har legat fast. Det kan
namnas att utbildningsutskottet tidigt fattade ett principbeslut att en
tentamen pd grundnivén inte fr vara langre dn fem timmar. Grunden

103



Hans Eklund och Sverker Scheutz

for beslutet var overtygelsen att det som ska examineras vid kursens
slut dr metodfirdighet och formdga till analytiskt resonemang, inte
regelkunskap pa delomraden. Om man pd en kurs behover ytterligare
underlag for examinationen far detta dstadkommas genom att man vir-
derar skriftliga och muntliga prestationer under kursens gang. Alla ter-
minskurser har sddana inslag, fraimst i form av poang pa PM-arbeten.

Det har vidare beslutats att vid alla skrivningar ska studenterna fa
ha med sig all kurslitteratur, allt kursmaterial och alla egna anteck-
ningar. Detta styr sdvil studenternas inldsning mot metodkunskaper
som ldrarnas sitt att stilla fragor.

Parallellstudier i olika former féorekommer pa alla terminskurserna.
Det dr en forutsittning for att malsattningarna med terminslanga kur-
ser ska uppnas. Parallellasning en hel termin ger dessutom studenterna
tid att ”smalta” sina kunskaper och 6va sina fardigheter.

For att parallellasning ska fungera krivs ett gott samarbete mellan
lararna (om det ar olika ldrare i amnena). Det kravs ocksa att amnena
behandlas som lika viktiga, sdvil nar det giller kursforestandarnas och
lirarnas instillning, som nar det giller att motivera studenterna att
studera dem. Om studenterna exempelvis fullgor en del av examina-
tionen under kursen betriaffande endast ndgot av de ingdende dmnena,
ar det latt hant att detta amne far en hogre prioritet. Det dr dock inte
nodvindigt att amnena dr tidsmassigt lika omfattande for att parallell-
ldsning ska fungera bra.

Viktigt med lararlag

Under arbetet med utbildningsreformen betonades genomgaende att
ansvaret for undervisningens uppliaggning och utférande maste ligga
hos de undervisande liararna. Fakultetsnimndens och utbildningsut-
skottets uppgifter koncentrerades till angivande av kvalitetsmal, orga-
nisatoriska och ekonomiska ramar, pedagogisk samordning, uppfol;j-
ning, utvardering och allmant utvecklingsarbete. I juristprogrammets
sex stora obligatoriska terminskurser finns lirarlag av varierande stor-
lek. Dessutom finns det ytterligare ett par lirarlag som dr knutna till
kurser senare i utbildningen (Rittshistoria och allmin rittslara samt
Miljoratt). Lararlagen sammankallas och leds av en kursforestandare,
men till stor del fungerar de som ett kollegium dar ménga olika fragor
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diskuteras och praktiskt taget allt beslutas gemensamt. En sarskilt vik-
tig uppgift for lararlaget och kursforestindaren dr att bidra till att det
upprittas sidana relationer mellan erfarna och mindre erfarna lirare
att de pedagogiska idéerna och erfarenheterna kan diskuteras pa ett
oppet och konstruktivt sitt och att de nya lararna far ett bra stod.
De flesta lararlag diskuterar den pedagogiska uppliaggningen och inne-
hallet infor varje seminarium. Tanken ar att det dessutom inom varje
lararlag ska finnas ett slags mentorsfunktion. I mentorskapet ingar
att utveckla formdgan att samtala, lyssna, stodja och vara konstruk-
tiv. P4 samma sitt som basgruppen skapar en trygghet i studenternas
arbete sa kan ett vil fungerande lararlag ge goda betingelser for lirar-
nas insatser. 92 procent av ldrarna anser att arbetet i deras lararlag
fungerar mycket bra eller bra.

Sjalvstindigheten for terminskurserna stods av institutionens resurs-
fordelningssystem. Varje kurs far en viss given timram att rora sig inom
och kursledningen fér sjilv ligga ut tillgidngliga timmar pa undervis-
ning av olika slag, PM-rittning etc.

3  Uppsalamodellen och problembaserat larande

PBI eller PBL var, som redan niamnts, en inspirationskilla under
reformarbetet och dven direfter. And4 kom uppsalamodellen att skilja
sig fran PBL pa flera punkter. Har analyserar vi nu skillnader och lik-
heter mellan var utbildning och de mer renldriga PBL-utbildningarna.

Skillnader

Vilka skillnader foreligger mellan ett problembaserat lirande (PBL)
och juristutbildningen i Uppsala?

1) IPBL ar basgruppsystemet fullt ut sjdlva navet i l[airandet. Semina-
rier (med 20-30 deltagare) ar en kompletterande arbetsform som inte dr
ndgot nodvindigt inslag i kursblocken. Hos oss far nog tyngdpunkten i
utbildningen sigas ligga pd seminarierna, diar basgrupperna presente-
rar och diskuterar resultaten av sitt arbete. Aven om basgrupperna hos
oss kan ha uppgifter som inte redovisas pa detta sitt sa har de frimst
karaktdren av seminarieforberedelsegrupper. Detta beror troligen pa
att det i juristutbildningen anses vara av sarskild vikt att 6va munt-
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ligt framférande medan man i PBL-utbildningarna mer betonar sjilva
kunskapsinhiamtandet. Givetvis sker mycket av kunskapsinhimtande
i basgrupperna och efter dessas diskussioner. En annan forklaring till
att tyngdpunkten ligger pa seminarierna ar att vi i Uppsala — av eko-
nomiska skl — inte har lirarmedverkan vid basgruppstraffarna annat
an undantagsvis.

Enligt var uppfattning behovs det — och ar det kanske till och med
optimalt med — cirka tvd seminarier i veckan. Med det antalet far stu-
denterna tillracklig tid till nodvindiga sjdlvstudier och basgruppstrif-
far. Det dr da viktigt att utbildningen ar upplagd sd att studenterna
verkligen dgnar sin tid at studierna. Studenterna pd juristprogrammet
agnar i genomsnitt mellan 33 och 37 timmar per vecka it sina studier.
Genomsnittet skiljer sig 4t mellan olika kurser.

2) Det stora studentantalet hos oss har gjort det och gor det fram-
gent omojligt att arbeta med PBL-modellen med handledaren nirva-
rande vid grupptraffar. Skilen dr savil praktiska — lararna kan ha mel-
lan fem och 20 basgrupper varje kurs — som ekonomiska — det har
inte ansetts forsvarbart att lagga mycket larartid pd basgruppshand-
ledning. De ansvariga har i stillet valt att lita basgrupperna sjilva
organisera genomforandet av sina uppgifter med tillging till ett fital
separata handledningstillfillen med lararen. Det innebar att det inte
finns ndgon kontroll av att basgrupperna pa sina sammantraden arbe-
tar effektivt och inte sparar ur. Brister i arbetssittet kan visserligen
markas vid seminariediskussionerna och i anslutning till undervis-
ningen men huruvida detta alltid sker ar osidkert. Denna uppliaggning
stiller mycket stora krav pa studenterna. Klarar dessa inte att vara vil
forberedda vid grupptriaffarna och hélla ordning i grupparbetet blir
resultatet ofrdnkomligen att basgruppsarbetet upplevs negativt. Saval
studenternas som ldrarnas erfarenheter ar dock att basgruppsarbetet
generellt sett fungerar mycket bra.

Det kan tilliggas att den gruppstorlek av 7-8 deltagare plus handle-
dare som PBL-utbildningarna vanligen har kraver tillgang till sarskilda
grupprum. I Uppsalas fall skulle det med motsvarande uppliaggning
behovas grupprum till mer an hundra basgrupper pa grundnivan. (Bas-
grupperna innehdller 4-6 personer.) Vi har darfor varit tvungna att
vilja en metod som mojliggor gruppdiskussioner oberoende av lokal-
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tillgdng. Med den storlek pa basgrupper som vi har ar det oftast inte
nodvandigt med lirarmedverkan for att diskussionerna ska flyta bra.

3) Separationen hos oss mellan handledningstillfallen och basgrupps-
arbete gor att basgruppernas fataliga traffar med lirarna litt riskerar
att bli ndgot annat 4n egentlig handledning. Det finns alltid en risk att
handledningstillfallen 6vergar till ett lararens forhor med studenterna
eller en studenternas utfragning av lararen som da drivs in i ett mini-
lektionsagerande. Aven om risken finns, upplever vi det inte som att
det dr vanligt forekommande. Denna risk forsoker de ansvariga mot-
verka genom att kontinuerligt uppmirksamma problemet i lararlagens
diskussioner.

4) PBL-utbildningarna betonar mycket starkt att grupperna mdste
arbeta strikt enligt ”de sju stegen”. Denna strikta tillimpning av sju-
stegsschemat saknas i Uppsalas juristutbildning. Sjustegsmodellen
tycks vara uppbyggd framst for att frimja inlirandet av natur- och
samhillsvetenskaplig kunskap och méste justeras for att passa arbetet
med juridiska problem. Mdnga basgrupper arbetar sa att studenterna
forst definierar problemen och analyserar l6sningsforslag enskilt och
darefter diskuterar problemen och losningsforslagen i basgruppen.
Direfter foljer ofta ytterligare sjdlvstudier och enskilda funderingar.

5) Det hir ar inte ritta tillfillet att diskutera forhallandet mel-
lan teori och praktik i allmdnhet. Men teori och praktik dr hos oss i
regel inte sa varvade som i PBL-utbildningar, om man inte ser sjilva
seminarieuppgifterna som praktik. I ndgra fordjupningskurser varvas
regelratt praktik med teoretiska studier. Examensarbete med praktik
ar naturligtvis ocksd “regelritt” varvning. I manga kurser forekommer
praktiska inslag, som PM-uppgifter, muntliga foredrag och processpel.
De ir dock inte alltid helt kopplade till teorierna.

Vi stannar hir nir det géller skillnader mellan juristprogrammet i
Uppsala och PBL-utbildningarna och 6vergér till att siga ndgot om
det som ligger bakom PBL-modellen och likheter mellan denna och
Uppsalautbildningen.
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Likheter

Det brukar sagas att PBL inte bara ar en pedagogisk metod utan ocksd
innebdr ett fordndrat sitt att se pa lirandet. Har finns idéer baserade
pa erfarenhet och forskning som ror synen pa innehallet i utbildning
samt uppfattningar om de kunskaper och fardigheter som bildas hos
studenterna. En central tanke sdvidl i PBL-utbildningar som i Upp-
salamodellen ar att verklighetsanknutna situationer utgor utgdngs-
punkt for problembearbetningen och bas for inldrningen och att det
ar problemen och problemlésningen som sitts i centrum under hela
utbildningen.

Kunskapsomrdden i stillet for specialiteter

En grundtanke i PBL-inriktade utbildningar ar att undervisningsinne-
héllet inte nodvindigtvis behover anpassas till den disciplindra uppdel-
ning och identitet som gjorts i det akademiska kunskapssamfundet.
Medan den akademiska forskningen kdnnetecknas av en langt driven
specialisering sa har det i PBL ifridgasatts om en sddan specialisering
bor finnas dven i grundutbildningen. Detta stimmer med synsittet i
den reformerade juristutbildningen. Ett utmarkande drag i den ar pa
grundnivin sammanslagningen av sma specialiserade delar till storre
overgripande kunskapsomrdden dir integration efterstravas. Inrikt-
ningen pd storre sammanhang yttrade sig hos oss ocksa i skapandet av
de tematiska 30-hogskolepoangskurserna pa avancerad niva.

Inhdmtande av faktakunskaper

Av tradition har utbildningar bade pé skol- och universitetsniva oftast
byggts utifrdn idén att varje kurs ska ha en slags propedeutisk icke-
probleminriktad inledning for inhdmtande av ”grundldggande kun-
skap”. PBL-metoder viander sig emot uppfattningen att kunskap maste
byggas fran en bas i enkla, konkreta, elementira grundfakta for att
utvecklas mot allt hogre hojder av 6vergripande sammanhang, analys
och virdering i slutet av utbildningen.

I detta avseende finns det stor 6verensstimmelse mellan PBL-syn-
sittet och juristutbildning enligt Uppsalamodellen. Aven i borjan av
kurserna pa grundnivan presenteras sammansatta problem och krav
stills pa analys, syntes och kritisk vardering. Modellen kannetecknas
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av att den antar att med ratt konstruerade problem sd kommer studen-
terna sjdlva att tilligna sig elementira faktakunskaper. Det dr ocksa
var uppfattning att sd sker for uppsalastudenterna.

Principer for stoffval

PBL grundas pd en kritisk installning till den ”stofftrangsel” som i aka-
demiska kurser latt blir foljden av tillvaxten av ny kunskap (i juridiken
bl.a. ny lagtext, rittspraxis och doktrin, ndgot som har méangfaldigats
efter Sveriges intrade i EU, samt nya forarbeten). Inom givna tidsra-
mar for en kurs vars stoff hela tiden okar i omfattning uppstdr litt ett
ytligare sitt att behandla innehallet fran bade larares och studerandes
sida. Teoretiskt sett utgor exemplaritetsprincipen — att behandla ett
begransat antal centrala problem- och begreppsomraden mera pa dju-
pet — alternativet till att behandla utbildningsinnehallet som en repre-
sentativitetsfriga. Genom ett aktivare bearbetande av centrala pro-
blem och begrepp bor man kunna atervinna det djup hos kunskaperna
samt formdga till sjalvstandigt lirande hos de studerande som man
eventuellt forlorar i representativitet. ”Eventuellt” anviands med tanke
pa att de stora forlusterna av kunskaper om enskildheter som forsk-
ningen har dokumenterat dger rum redan kort tid efter avslutningen
av traditionell utbildning.

Man finner detta synsitt i juristutbildningsreformens motiv. Det lig-
ger bakom de starka 6nskemal om koncentration (”tartspaden i stal-
let for osthyveln”) och metodinriktning som uppstalldes (se delavsnitt
Progression och koncentration ovan).

Betingelserna for inldrning

PBL-metoden utgar fran antagandet att det meningsfulla lirandet kra-
ver ett intensivt samspel mellan lararen och de studerande och mellan
de studerande inbordes. Detta anses vara det vasentligaste vid kon-
struktion av en utbildning, i kontrast till den giangse synen pa liararen
som aktiv formedlare av undervisningsinnehallet. Det brukar fram-
héllas att eftersom kunskap ar en social foreteelse i den meningen att
manniskor oftast brukar den i umginget med andra manniskor sd ar
det en rimlig tanke att kunskaper bor inhamtas under likartade beting-
elser, det vill saga i samspel med andra. Det dr darfor onskvart att den
storsta delen av det vanliga pedagogiska grovarbetet bor ske som en
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ndra samverkan i grupper som genom sin storlek medger ett livligt
tankeutbyte mellan de studerande sinsemellan och med lararen.

Denna sistnimnda punkt om den pedagogiska basen for PBL-synen
overensstimmer inte helt och hallet med uppldaggningen av Uppsalas
juristutbildning. Visserligen ger basgruppssystemet ett livligt tankeut-
byte mellan de studerande sinsemellan men utrymmet for tankeutbyte
med ldraren ar mycket begriansat av resursskil. Daremot finns det liv-
liga tankeutbytet i den huvudsakliga undervisningsformen, seminari-
erna.

Fragan om virdet av storforeldsningar kommer ofta pa tal. Ndgon
skillnad mellan PBL-utbildningar och Uppsalas juristutbildning nar
det giller synen pa denna undervisningsform finns inte. Man kan siga
att utbildningsreformen skarpt provningen av behovet av forelasning-
ar. De forelasningar som nu finns kan nog anses vara i linje med vad
som anfors fran PBL-hdll, nimligen att foreldsningar bland annat kan
anvindas for att ge en introduktion till ett tema, ge en sammanfatt-
ning av ett amnesomrade, underlitta bearbetning av svartillgangliga
amnesomraden, vicka intresse for ett amnesomrade och belysa aktuell
forskning inom ett amnesomrade.

Inriktning mot metodkunskaper

Med studiernas inriktning pa problem, ett stoffurval inriktat pa val
valda centrala problem- och begreppsomraden och en pedagogik inrik-
tad pa de studerades egna aktiviteter i stallet for lararcentrering kom-
mer sdvil PBL som uppsalamodellen att ge studenterna en starkare
utbildning i metodfragor dn traditionella utbildningar. Det passar val
in i studiet av juridik eftersom det amnet, liksom sikert ménga andra,
kan mer sigas vara just en metod dn en uppsattning faktakunskaper.

Uppsalamodellen ar inte doktrinar

Avslutningsvis en kommentar till frigan om sd kallad PBL-fundamen-
talism. Inte sdllan hdvdas i den pedagogiska diskussionen att PBL-
modellen maste tillimpas helt och fullt utan kompromisser genom hela
utbildningen. Har har vi i Uppsala en annan, mera pluralistisk och
pragmatisk syn. Detta dr pa gott och ont, men beror nog ytterst pa
juridikstudiernas sarart i forhallande till PBL-utbildningarna.
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4  Carl Gustafs reform, hur gick det?

Hur dr da utbildningen efter utbildningsreformen och inférandet av en
problemorienterad inldrningsmetod jamfort med fore? For lararna har
det medfort att studenterna ar betydligt mer aktiva och att undervis-
ningen bland annat darfor har blivit roligare och intressantare. Man
skulle kunna tro att en problemorienterad inlirningsmetod med stor
studentaktivitet skulle innebara att liraren kan “koppla av” mer. Men
i sjdlva verket forhaller det sig tvart om. I den gamla modellen kunde
lararen “kora sitt eget race” utifrdn en av denne uppgjord ordning. I
den nya modellen vet liraren sillan i forvig vilka tankar och sitt att
16sa problemen som studenterna har. Darfér maste lararna vara betyd-
ligt bredare och djupare palasta numera. De pedagogiska och amnes-
massiga diskussionerna i lararlagen (se avsnittet Viktigt med lararlag
ovan) dr, bland annat av det skilet, en mycket positiv erfarenhet for
lararna.

Fran studenthdll anses det att utbildningsmetoden dr bra. I en enkit
som gjordes varen 1999 med studenter som hade avlagt examen mel-
lan den 1 juli 1997 och den 31 december 1998 framkom skillnader
mellan de studenter som hade list enligt den gamla ordningen och
de studenter som hade studerat efter utbildningsreformen (reformen
infordes successivt med borjan pa Terminskurs 1 hostterminen 1992).

Glddjande var att 81 procent av de personer som hade juridiskt
arbete och hade studerat efter utbildningsreformen ansdg att de hade
stor anvandning av juristutbildningen som helhet i sitt arbete. Mot-
svarande siffra for dem som ldste enligt den gamla ordningen var 64
procent. En klar forbattring efter reformen alltsd! I en senare alumni-
undersokning uppgav 92 procent att de helt och hallet eller ndstan helt
och héllet instimde i pastdendet ”Jag har stor anvindning av utbild-
ningen i mitt nuvarande arbete”.?* De som hade list enligt den nya ord-
ningen ansag att de hade mer anviandning i sitt arbete av den juridiska
problemlosningsmetoden an av de faktakunskaper utbildningen hade
givit. 74 respektive 57 procent angav att de hade haft stor anviandning
av metoden respektive kunskaperna. Detta kan mojligen tolkas sd att

24 Juris kandidat-programmet. En enkitundersokning riktad till studenter med juris
kandidat-examen 2002-2003. Uppsala universitet, Kvalitet och utvirdering, Mikaela
Staaf, januari 2006 s. 26.
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problemlosningsmetoden finns kvar medan faktakunskaperna forsvin-
ner snabbare. Att satsningen pa metodtrining givit resultat styrks av
att 47 procent av de “nya” ansag att juristutbildningen hade givit helt
tillrdcklig traning i juridisk problemlosningsmetod medan endast 22
procent av de ”gamla” ansag detta. Ytterligare 50 procent av de "nya”
ansdg att utbildningen hade givit dem nastan tillracklig traning i juri-
disk metod. I en senare alumniundersokning uppgav 87 procent att de
helt och hallet (64 procent) eller nastan helt och hallet (23 procent)
instimde i pastdendet ”Jag har i mitt arbete haft stor anvindning av
den juridiska problemlésningsmetoden”.?

Nir det galler satsningen pa basgruppsarbete ansdg 77 procent av de
”nya” som hade juristarbeten att formagan att samarbeta med andra
hade tranats helt tillrackligt under utbildningen medan 19 procent
ansdg att den hade tranats nastan tillrackligt. Motsvarande siffror for
den gamla ordningen var 60 och 23 procent. Hela 87 procent av de
”nya” med juristarbeten ansag att de hade haft stor eller delvis anvind-
ning i sitt arbete av den samarbetstraning basgrupperna gav medan 70
procent av de "gamla” gav detta svar. I en senare alumniundersokning
uppgav 98 procent att de var mycket nojda eller ganska nojda med
triningen i att arbeta i grupp.?®

86 procent av dem som hade studerat efter utbildningsreformen
och som arbetade med juridik ansdg att de hade haft stor eller delvis
anvindning i sitt arbete av den muntliga traningen under utbildningen
och 75 procent menade att den hade varit av helt eller nastan tillrack-
lig omfattning for att klara arbetet pa ett godtagbart sitt. Betraffande
den skriftliga traningen var motsvarande andel 98 och 94 procent! I
en senare alumniundersokning uppgav 82 procent att de var mycket
nojda eller ganska nojda med trianingen i att gora muntliga presen-

25 Juris kandidat-programmet. En enkitundersokning riktad till studenter med juris
kandidat-examen 2002-2003.Uppsala universitet, Kvalitet och utvirdering, Mikaela
Staaf, januari 2006 s. 26.
26 Juris kandidat-programmet. En enkitundersokning riktad till studenter med juris
kandidat-examen 2002-2003. Uppsala universitet, Kvalitet och utvirdering, Mikaela
Staaf, januari 2006 s. 14.
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tationer och 97 procent var det med den skriftliga triningen.?” Den
skriftliga traningen ar uppenbarligen tillfyllest.

Nir det giller de problem som initierade utbildningsreformen — stu-
denternas kénsla av isolering och den laga genomstrémningen — kan
det konstateras att det har blivit betydligt battre i bagge avseendena.

Hogskoleverkets (HSV) bedomargrupp konstaterar att den peda-
gogiska modellen ”leder till positiv samverkan mellan larare, mellan
studenter samt mellan lirare och studenter”.?® Genomstromningen
har fordubblats jamfort med fore utbildningsreformen. Numera tar
omkring tva tredjedelar av dem som antas till utbildningen examen
inom sex ar. Mer in tre fjardedelar tar examen inom nio ar. (De flesta
studieavbrott sker innan utbildningen har paborjats eller under de tva
forsta terminerna. Skilen ar oftast att studenterna har paborjat andra
studier eller bytt studieort.)

Hogskoleverket genomforde 2011 och 2012 en ny utvirdering
av juristprogrammen i Sverige. Glddjande var att Uppsala, tillsam-
mans med juristprogrammet i Lund, fick det basta mojliga omdomet,
”Mycket hog kvalitet”. Ovriga fyra juristprogram fick inte det.

Hogskoleverkets beslut betraffande Uppsala var att instimma i
bedémargruppens stillningstagande.?’

”Sammantaget visar underlagen pd mycket hog maluppfyllelse for malen

e visa kunskap om omrddets vetenskapliga grund samt insikt i aktuellt
forsknings- och utvecklingsarbete

e visa kinnedom om rittssystemets roll nationellt och internationellt

e visa formdga att systematiskt, kritiskt och sjilvstindigt identifiera,
formulera och analysera fragestillningar samt planera och genomféra
kvalificerade uppgifter inom givna tidsramar

e visa formdga att i sdvil nationella som internationella sammanhang
muntligt och skriftligt klart redogora for och diskutera sina slutsatser i
dialog med olika grupper.

27 Juris kandidat-programmet. En enkitundersokning riktad till studenter med juris
kandidat-examen 2002-2003. Uppsala universitet, Kvalitet och utvirdering, Mikaela
Staaf, januari 2006 s. 13.

28 Ritt juristutbildning? Utvirdering av juristutbildningar, Hogskoleverkets rapportse-
rie 2000:1 R, s. 87.

29 Beslutiutvirderingsirendet togs av Hogskoleverket 2012-09-04 (reg.nr 643-01402-1).
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For ovriga mal visar underlagen pa en hog maluppfyllelse. Den samlade
bedomningen ar att utbildningen haller mycket hog kvalitet.”

Som Carl Gustafs eftertradare och som intresserade och engagerade
larare vid Juridiska fakulteten i Uppsala vill vi tacka honom & det var-
maste for det arbete han lade ned pa reformarbetet!

Tack Carl Gustaf!
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